Vagen mot en battre skola

Skolors forbattringskapacitet och elevers deltagande
Ulf Blossing, professor i pedagogik

Valkommen alla! Alla ni har pa plats i lokalen och alla ni pd Zoom. Jag &r s glad och spand 6ver
att fa gora den har seminarieserien. Och jag ar fantastisk glad 6ver gensvaret. Jag ville traffa er
for att ni som arbetar i olika befattningar pa forskolor, skolor och skolmyndigheter, har betytt
mycket for mig i min forskning. En del av er har jag forskat tillsammans med och andra har jag
forelast for. P4 olika satt har ni gett mig inspiration till forskning och texter. P4 samma satt har ni
forskarkollegor varit och ar mycket viktiga. Er respons utifran olika perspektiv ar alltid vardefull.
Det finns s& mycket intressant att lara, s& manga teorier och infallsvinklar.

Men det ar ju inte endast for mitt hoga nojes skulle jag vill traffa er, utan ocksa for att jag vill
sprida kunskapen inom det forskningsfalt som jag dgnar mig at. Men kanske &n mer for att jag vill
l4ta dessa tre seminarier utgora startpunkten for en lite ny period i min forskning dar jag pa heltid
kan fa dgna mig at att lasa, skriva och debattera.

Jag kallar den har seminarieserien Vagen mot en battre skola! Och i underrubriken till varje
seminarium aterfinns termen férbattringskapacitet. Skolforbattring och forbattringskapacitet
ringar in ett forskningsfalt som kom att intressera mig ratt snart som fardig larare.

Jag borjade som mellanstadielarare 1982. Det var mycket jag behovde forbattra i mitt klassrum.
Det gallde elevernas larande, klassrumsorganiseringen, klimatet i klassrummet — de sociala
relationerna, och min egen undervisning forstas.

Det var svart for att inte sdga omojligt att planera genomtankta didaktiska lektioner i alla &mnen.
Men det som kanske paverkade mig mest, och som efter ett par ar och nagra klasser, blev
uppenbart for mig att jag behdvde gora nagot at, var elevernas brist pa engagemang. Det var for
manga av eleverna som inte tyckte det var spannande att lara sig, som suckade nar de skulle ta
upp historiebdckerna eller borja skriva en uppsats. Det fanns for lite av nyfikenhet pa omvéarlden
hos mina elever, &tminstone vad jag kunde se.

Sa kan vi inte ha det, tankte jag som mellanstadielarare. Varlden ar ju fantastisk spdnnande, det
finns ju hur mycket som helst att vara nyfiken pa. Har ndnstans foddes mitt
forbattringsengagemang. Nyfikenhet ar engagemangets yppersta uttryck. Att vara engagerad i
sitt larande ar en existentiell fraga for mig. Att vara i varlden &r att engagera sigi den, att
forundras dver den, att samspela med den, att vara en del av den tillsammans med andra. Det ar
att uppleva, att soka svar pa sdval mojliga som omojliga fragor, att utveckla och forbattra, att
leva helt enkelt. S3 att m6ta oengagemanget hos mina elever som ung larare, ja det var sorgligt
och ndrmast plagsamt.

Den sjalvklara losningen for mig var att gora eleverna mer delaktiga i verksamheten, i
undervisningen och i larandet. Den sjalvklarheten uppstod ur min egen langa erfarenhet som
elev och ocksa fran det jag hade hunnit med att erfara som larare. Temat for dagens seminarium
ar skolors forbattringskapacitet och elevers deltagande. Forskning visar att larare, ledare, barn
och elever behover arbeta tillsammans pa sin forskola och skola for att den ska bli battre. Men
just barn och elever, de som det finns flesta av pa skolan och som berérs mest, visar sig vara
minst delaktiga.



Den uppmarksamme kanske redan har lagt marke till att jag blandar begreppen deltagande,
delaktig och sen har vi ocksa inflytandebegreppet. Det beror pa att jag under en tid har studerat
just betydelsen av att delta i ett socialt sammanhang och betydelsen av deltagandets olika
grader. Det ar Etienne Wenger, en forskare inom social ldrandeteori, som har inspirerat mig.
Elever ar deltagare i skolverksamheten genom att just vara pa plats dar. Fragan ar om de ar
perifera deltagare eller centrala och legitima deltagare. Om de ar perifera deltagare deltar de
endast i utkanten av den sociala larandegemenskapen pa skolan. De éar inte tilldtna att delta i
centrala delar av samtalet med lararna om hur verksamheten ska organiseras och genomforas.
Deras synpunkter uppfattas inte som legitima av larare och rektorer. Om eleverna daremot ar
centrala och legitima deltagare kommer de att pa ett naturligt satt inga i samtalet om hur
undervisningen ska organiseras saval tillinnehall som form. D3 &r eleverna delaktiga.

Wenger menar att det ar viktigt att forsta de har skillnaderna i olika grader av deltagande, darfor
att det har att gora med upplevelsen och erfarenheten av ”att hora till” den sociala
gemenskapen. Att "hora till”, att héra hemma, att vara medlem av... ar ett grundlaggande behov
for oss manniskor. Men det ar mer an s4, att hora till en gemenskap &r det som gor oss till
manniskor, som gor oss manskliga, som gor det mojligt for oss att vaxa och utvecklas. Och just
for att barn och elever tillbringar i runda slangar femton ar i grundskolan om jag raknar med
forskola och gymnasium, som dessutom ar deras forsta langvariga relation med en samhallelig
institution, blir det viktigt att frdga sig hur barn och elevers deltagande ser ut.

Erfar barn och unga att de i femton ar perifera deltagare i skolan, eller erfar de att de ar centrala
och legitima och salunda far lara sig att samtala och férhandla med andra medlemmar i skolan
om verksamheten? Det vill saga grunderna i demokrati. Det ar det det handlar om! Vagen mot en
battre skola maste ske tillsammans; larare, barn och elever och rektorer tillsammans. Det dr den
viktigaste bestandsdelen i skolors forbattringskapacitet, att alla som deltar i den lokala
skolorganisationen ar delaktiga i forbattringsarbetet. Det ar det jag vill tala om i dag!

Ni kan redan nu ga in pa menti.com pa er dator eller mobiltelefon och sla in koden 3247 3638
och kommentera det jag sager, och stalla fragor infor frage- och samtalsstunden vi ska ha efter
kaffet.

Jag har inte formulerat nagra specifika fragor utan vill att vi haller det sa 6ppet som majligt.

+? ! ar ett enkelt responsredskap som jag ofta anvander. Plus-respons innebar att du skriver ner
nagot du reagerar positivt pa, som forklarade nagot for dig, som kanske var en aha-upplevelse.
Frageteckenrespons innebar att du skriver ner nagot som du kanske tyckte var oklart och som du
vill att jag ska forklara ytterligare. Det kan ocksa gélla nagot som du tycker motséger annat du
har hort eller last och vill hoéra hur jag ser pa den motsagelsen. Slutligen innebar utropstecken att
du skriver ner det som du uppfattar blir konsekvenser. Det kan handla om idéer, forslag om hur
man kan gora i undervisningen, eller vad som borde forskas p4, eller kanske hur laroplanen
borde férdndras.



Forelasningen ar lost disponerad utefter Bransons modell for etiskt beslutsfattande.

Modellen gar ut pa att begrunda det etiskt ratta utifran fyra perspektiv, som ni ser pa bilden, for
att kunna skapa en personlig moralisk integritet. Det har ar en spannande modell och utmanar
mig att gora nagot mer som forskare an att endast redovisa aktuell forskning. Det géar i linje med
min vilja att engagera migivarlden, att handla for att forbattra. Modellen finns beskriven i boken
Etiska perspektiv pg skolledares arbete. Redaktorer ar Asa Soderstrom och Anette Forssten
Seiser fran Karlstads universitet. Jag har sjalv skrivit ett kapitel i boken som heter ”Att valja
forbattringsstrategi” dar jag foljer modellen.

Bransons modell for etiskt beslutsfattande

ETISKA Att

PERSPEKTIV rekonstruera
B L e skolor med
‘ stod i
forskning

Branson, C. (2010). Ethical decision making: Is personal moral integrity the missing link? Journal of Authentic Leadership in Education, 1, 1
- 8. https://acuresearchbank.acu.edu.au/item/85405/ethical-decision-making-is-personal-moral-integrity-the-missing-link
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| dag kommer jag att begrunda professionsperspektivet genom att hanvisa till kunskapsbasen
om forbattringskapacitet och elevers deltagande. Har kommer jag utga fran ett kapitel som
Niklas Ronnstrom och jag har skrivit i antologin Att rekonstruera skolor med stéd i forskning.
Kapitlet heter “Att aktivera barn och lever som forandringsagenter — fran agensfientliga till
agensvanliga skolmiljoer”.

Nar det galler det juridiska perspektivet paminner jag om formuleringarna i barnkonventionen,
skollagen och laroplanen, och uppmarksammar nagra kommittédirektiv som tar sikte pa
reformer av skollagen och laroplanen néar det galler elevers inflytande.

Grupperspektivet eller det kritiska perspektivet handlar om att granska vilka grupper som gynnas
eller missgynnas av hur deltagandet ser ut for olika grupper i skolan. Individ- eller
omsorgsperspektivet som Branson ocksa benamner det, handlar om hur individens behov
ombesaorjs.

Avslutningsvis sammanfattar jag min personliga moraliska integritet och det tanker jag mig
handlar om vilka konsekvenser det far nar det galler mina handlingar.

Foreldsningen kommer att ldggas ut for nedladdning i morgon pa universitetets sida dar ni
anmalde er eller loggade in pd zoom och youtube. Jag lagger ocksé ut den pa min blogg.



Vi borjar med det juridiska perspektivet. Vad sager konventioner, lagar och férordningar som har
baring pa elevers delaktighet i utbildning. Vi bérjar med barnkonventionen. Har har ni fyra
artiklar, sammanfattade med fokus pé utbildning och skola, som jag ber att lasa tyst for er sjélva
och begrunda.

Juridiska perspektivet - Barnkonventionen

«Artikel 12 — Barnets ritt att bli hort

Barn har ratt att uttrycka sina asikter i alla fragor som berér dem, och deras asikter ska tillmatas
betydelse i férhallande till deras alder och mognad. Detta innebar att elever ska ha mgjlighet att
paverka skolans beslut och sin egen utbildning.

*Artikel 13 — Yttrandefrihet

Barn har ratt att fritt uttrycka sina tankar och asikter, sa lange det inte kranker andras rattigheter. |
skolan betyder det att elever ska fa framféra sina &sikter om undervisningen och skolmiljon utan
radsla for repressalier.

*Artikel 28 — Rétt till utbildning
Barn har ratt till utbildning, och utbildningen ska vara tillganglig och anpassad efter bamets
behov. Detta inkluderar ratten att vara delaktig i beslut som rér skolgang och undervisningsmiljo.

«Artikel 29 — Utbildningens mal

Utbildningen ska utveckla bamets personlighet, talanger och férmagor. Den ska aven forbereda
barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhalle, vilket innebar att skolan ska framja delaktighet,
kritiskt tankande och demokratiska varderingar.
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Sjalv fastnade jag sarskilt for artikel 29:

Utbildningen ska utveckla barnets personlighet, talanger och formagor. Den ska &dven forbereda
barnet for ett ansvarsfullt liv i ett fritt samhalle, vilket innebar att skolan ska framja delaktighet,
kritiskt tankande och demokratiska varderingar.

Barnkonventionen innebar saledes att elever har en ratt att bli horda, att uttrycka sina asikter
och att vara delaktiga i beslut som ror deras skolgang. Jag forstar det som att skolor och larare
har ett ansvar att skapa strukturer och forum dar elevernas roster faktiskt far betydelse.



Jag gar vidare till skollagen. Jag ger er en stund att begrunda dessa formuleringar.

Skollagen

Barnets installning ska sa langt det ar mojligt klarlaggas.
Barn ska ha majlighet att fritt uttrycka sina asikteri alla
fragor som ror honom eller henne. Barnets asikter ska
tillmatas betydelse i forhallande till barnets alder och
mognad.(SFS 2010:800, kap 1., § 10).

Barn och elever ska ges inflytande 6ver utbildningen.
De ska fortlopande stimuleras att ta aktiv del i arbetet
med att vidareutveckla utbildningen och hallas
informerade i fragor som rér dem.

Informationen och formerna for barnens och elevernas
inflytande ska anpassas efter deras alder och mognad.
Eleverna ska alltid ha majlighet att ta initiativ till fragor
som ska behandlas inom ramen for deras inflytande
over utbildningen... SFS 2010:800, kap 4., § 9).
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Skollagen ger saledes rattsligt stod for barn och elever att ta initiativ och vidareutveckla
utbildningen.

Och sa laroplanen. | laroplanen Lgr 22 for grundskolan, foreskolklassen och fritidshemmet kan
man lasa:

Laroplanen

Det ar inte tillrackligt att i undervisningen férmedla
kunskap om grundlaggande demokratiska
varderingar. Undervisningen ska bedrivas i
demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna
for att aktivt delta i samhallslivet. Den ska utveckla
deras formaga att ta ett personligt ansvar. Genom
att delta i planering och utvardering av den dagliga
undervisningen och fa valja kurser, amnen, teman
och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga
att utdva inflytande och ta ansvar.

Laroplan for grundskolan,
forskoleklassen och
fritidshemmet
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Det ar inte tillrackligt att i undervisningen formedla kunskap om grundlaggande demokratiska
varderingar. Undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna
for att aktivt delta i samhallslivet. Den ska utveckla deras formaga att ta ett personligt ansvar.
Genom att delta i planering och utvardering av den dagliga undervisningen och fa valja kurser,
amnen, teman och aktiviteter, kan eleverna utveckla sin formaga att utdva inflytande och ta
ansvar.

Och hur ser det d& ut i den praktiska verksamheten? Hur ser barn och elevers deltagande ut? Ar
det perifert eller centralt? Vilken erfarenhet av att hora till verksamheten har de, att vara en del
av den larande gemenskapen pa skolan? Och hur har det sett ut 6ver tid? Har barn och elevers
deltagande rort sig in mot centrum av gemenskapen eller har den rort sig bort frdn centrum och
till och med ut ur skolgemenskapen?

Jag gar over till professionsperspektivet, till kunskapsbasen for larare och rektorer, och nagra av
mina egha undersdkningar i kronologisk ordning.

Professionsperspektivet - kunskapsbasen

Blossing, U. (2000). Praktiserad skolférbdttring. Karlstad University Studies 2000:23.

Blossing, U. (2005). Should pupils be able to make decisions about school change?
Journal of Educational Change, 6 (4), 387-393. https://doi.org/10.1007/s10833 -005-
4088-0

Blossing, U., & Ekholm, M. (2008). A Central School Reform Programme in Sweden and
the Local Response: Taking the Long Term View Works. Urban Education, 43(6), 624-
652. https://doi.org/10.1177/0042085907311828 .

Wennergren, A.-C., & Blossing, U. (2017). Teachers and students together in a
professional learning community. Scandinavian Journal of Educational Research, 61 (1),
47-59. https://doi.org/10.1080/00313831.2015.1066441
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Avhandlingen Praktiserad skolférbattring handlar om hur skolors férbattringsarbete ser ut i
forhallande till deras skolkulturer eller arbetssociala forhallanden och med sarskilt fokus pé hur
det gar tilli praktiken, det vill sdga hur olika forbattringsstrategier fungerar. Mer specifikt
undersokte jag hur fem grundskolor klarade av att omsatta pa den tiden Svenska
kommunférbundets, Lararforbundets och Lararnas Riksforbunds krav pa ett forandrat lararskap
och pa att organisera verksamheten med sjalvstyrande arbetslag som bas.

Jag samlade empiri under fyra ar, fran 1996 till 1999 och intervjuade larare, rektorer, elever och
foraldrar. Grupper av elever intervjuade jag huvudsakligen vid ett tillfalle (26 grupper med 3-4
elever i varje). Larare och rektorer svarade ockséa pé en enkéat i slutet av datainsamlingsperioden.

Resultaten visade att eleverna inte var delaktiga, centrala deltagare, i skolornas
forbattringsarbete. Deras roll var att genomfdra de uppgifter som lararna tilldelade dem. Ett mer
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handledande lararskap kunde in observeras. Lararna tog inte vara pa elevernas erfarenheter i
planering och genomforande av undervisning. Klassraden fungerade daligt, berattade eleverna.
Jag konstaterar i diskussionen att det ar hapnadsvackande att skolor under sa lang tid har
undvikit att ta sig an arbetet med elevers inflytande. Jag aterkommer lite langre fram i
forelasningen till hur man kan forsta det.

Nasta artikel, Should pupils be able to make decisions about school change? fick jag och
ytterligare en forskare i uppgift att besvara just den fragan fran tidskriften Journal of Educational
Change. Inledningsvis | artikeln klargor jag min standpunkt med foljande ord:

Larare och elever &ar de tva viktigaste deltagarna i en skolas gemenskap. Var och en
har sin traditionella, tilldelade roll. Larare "undervisar" och elever ar "déar fér att
léra sig". Larare tenderar att tillbringa hela sitt arbetsliv i en skola medan elever
tillbringar en stor och mycket viktig del av sitt tidiga liv dar; en tid d& deras attityder
till framtiden och till sina roller och relationer i samhéllet kommer att formas.

Under denna kritiska, formande period i sina liv tittar eleverna noga pé de vuxna,
sina larare, for att se vad de séager till dem om hur man hanterar livets problem och
det som ror att relatera till samhéllet och bli en del av det p§ ett s&tt som de
uppfattar som meningsfullt.

Ur detta perspektiv bor skolans viktigaste uppdrag vara att ingjuta i eleverna en tro
pa sitt framtida liv. Det bér handla om att visa att det ar vart att prata med de vuxna
i skolan om problematiska situationer och relationer. Det bér ocksa handla om att
visa att det ar vért att férséka légga fram forbattringsforslag och férséka forverkliga
dem. Med andra ord &r detta en méjlighet att skapa tro pa den demokratiska
processen och skicka ett viktigt budskap till ungdomar om att den demokratiska
modellen fungerar, att det ar vart att forsdka gora sin rést hérd och att engagera sig
med andra for att forédndra sin miljo till det béattre.

Darefter sammanfattar jag vad larare fran ett gymnasium berattade for mig; vad som hande nar
de skulle utveckla undervisningen. Skolan vad ny och hade rekryterat manga utvecklingsdrivna
larare. De hade stora visioner fér den nya skolan och bérjade omgaende att férandra
arbetssatten for eleverna. Emellertid uttryckte eleverna motvilja mot utvecklingen, berattade
lararna. Vid en analys visade det sig att eleverna visst uppskattade utvecklingen, men nar
betygen skulle sattas upptackte de att kriterierna for bedémning inte hade andrats i
overensstdammelse med de nya arbetssatten. Det var detta som var anledningen till elevernas
motvilja.

Svaret pa fragan vi hade fatt fran tidskriften blev saledes att det ar viktigt att eleverna ar delaktiga
i forbattringsarbetet, i hela processen, for att lararna ska f& mojlighet att hora elevernas
erfarenheter och tain dem i forbattringsarbetet.

Nasta artikel, A Central School Reform Programme in Sweden and the Local Response: Taking
the Long Term View Works, ar resultatet av ett forskningsprojekt dar jag fick mojlighet att folja
upp 35 skolor spridda over hela Sverige och deras utveckling under drygt tjugo ar. De
undersoktes forsta gangen 1980, darefter 1985, och sa blev det min tur ar 2001. Syftet var att
folja upp SIA-reformen, personallagsfortbildningen och skolledarutbildningen samt att bidra
med kunskap om forbattringsarbetes lAngvariga processer.



SlIA-reformen, personallagsfortbildningen och skolledarutbildningen var ett forbattringspaket
som férbereddes pa 1970-talet mot bakgrund av att viktiga delar i enhetsskolereformen pa 1960-
talet inte hade gett resultat. SIA-reformen tog sikte pé att reformera skolors inre arbete med
bland annat lagarbete, lokala arbetsplaner, utvardering, ett pedagogiskt skolledarskap och ett
distribuerat ledarskap. P4 det viset tankte man sig att larare och skolledare skulle kunna losa de
manga utmaningar som fanns med att undervisa alla elever i samma skola. Tidigare hade vi ju
ett parallellskolesystem med olika skolor for olika grupper av elever.

For eleverna handlade det om att 6ka elevernas delaktighet i larandet, i undervisningen och
ocksa i verksamheten med formella rdd som elev- och klassrad. Det har var ett paket med
demokratiska ideal som fortecken dar det lokala samarbetet och majligheten till
ansvarstagande var tankta att framjas.

Nar det galler undervisningen gick det att urskilja en 6kning av utvecklingsinriktade arbetssatt
som innebar att eleverna kunde vara mer delaktiga i planeringen av undervisningen och genom
att undersoka egna fragor och arbeta amnesintegrerat. 1980 bedémdes ingen skola uppfylla de
utvecklingsinriktade kriterierna, men ar 2001 bedémde jag att 12 skolor var pa gang med att
utveckla undervisningen. Nar det galler klassrad forekom det i 14 skolor 1980, 22 skolor ar 1985,
men i endast 11 skolor ar 2001. | slutdiskussionen for jag ett resonemang om att reformpaketet i
ett lAngsiktigt perspektiv & ena sidan verkade framja elevernas delaktighet, det vill séga att vissa
forsok forekom med Amnesintegration och projekt dar elevernas fragor och erfarenhet stod i
centrum, men & andra sidan visade det systematiska mal- och resultatarbetet som de flesta
skolor hade fattigang, inte sjalvklart aterverkade pa klassrumsarbetet och undervisningen,
snarare verkade det kringskara mojligheterna for skolledarna och lararna att fokusera
undervisningsutveckling. Nar det galler minskningen av klassrad tolkade jag det som en
konsekvens av de dndrade skrivningarna i laroplanen. | Lgr 80 var klassrad uttryckligen
obligatoriska och en central del av skolans demokratiarbete. | Lpo 94 daremot flyttades fokus till
ett mer generellt elevinflytande utan krav pa specifika forum som klassrad.

| den sista artikeln, Teachers and students together in a professional learning community, ville vi
forsta hur elevers delaktighet kan ta sig uttryck i undervisningen utifran forskning om
professionella larande gemenskaper. Eftersom det i forskning hade visat sig att elevinflytande
eller delaktighet var svar att fa till tankte vi att vi behover undersoka om det finns fler kvaliteter i
delaktigheten som kanske kan kasta ljus Over svarigheterna.

Vivalde att besoka en skola som brottades med laga resultat och darfor hade startat ett
forbattringsarbete for att bygga upp en professionell ldrande gemenskap. Vi gjorde ett positivt
urvalav 11 larare som vi beddmde hade kommit en bit pa vag i samarbetet med eleverna. |
analysen anvande vi oss av en teori om socialt larande, teorin om praktikgemenskaper av
Etienne Wenger.



Teorin om praktikgemenskaper

» Gemensamt projekt (joint enterprise)
« Omsesidigt engagemang (mutual engagement)

» Delad (redskaps)repertoar (shared repertoire)
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Teorin om praktikgemenskaper menar att det sociala larandeti en grupp elleri en lokal
organisation behdver innehalla tre kvaliteter, eller dimensioner som Wenger benamner dem, for
att bli verkningsfullt. Deltagarna behover arbeta for samma sak, mot samma mal, det vill sdga ha
ett gemensamt projekt, pa engelska joint enterprise. De behover vidare vara engagerade i
varandras delaktighet, det behover rada ett msesidigt engagemang, pa engelska mutual
engagement, sa de drar nytta av varandras erfarenheter och forslag. Slutligen behéver
deltagarna aga en delad redskapsrepertoar, pa engelska share repertoire, som exempelvis ”ga
laget runt”, gora en EPA, eller mer traditionella redskap som dagordning, ordférande etc. Det vill
séga olika strategier och rutiner for att organisera samtalet, ge alla talutrymme s att det blir ett
omsesidigt engagemang och ett gemensamt projekt.

Vi sagivar analys att den delade repertoaren var det som tydligast framtradde i ldrarnas
berattelser. Lararna namnde att de anvande olikfargade kort som eleverna hdll upp for att
indikera om de ville arbeta pa egen hand, med en kamrat eller ville ha hjalp av lararen. Lararna
berattade ocksa om talpinnar - talking-sticks, som exempelvis lararen kunde dra for att fram
vilken elev som skulle svara pa en fraga eller utféra en uppgift.

Viforeslari artikeln att det andra ordet i respektive begrepp; det vill sdga projekt, engagemang
och repertoar utgor aktivitetskomponenten i larares och elevers larandepraktik, medan det
forsta ordet; gemensamt, 6msesidigt och delad, utgdr den viktiga samhorighetskomponenten.
Nu blir det kanske lite svart att hanga med, men jag gor ett forsok att forklara!

Forst aktivitetskomponenterna projekt, engagemang och repertoar: Vi menar att skapa projekt,
att engagera eller motivera elever och att anvanda olika repertoarer eller redskap ar kdnda
aktiviteter som larare anvander sig av i undervisning. Dock visar var artikel att dessa aktiviteter
behover kombineras med de skilda samhorighetskomponenterna for att framja delaktighet och i
forlangningen en demokratisk undervisning. Samhorighetsbegreppen gemensam, émsesidig
och delad visar konkret hur olika satt att skapa samhorighet kan ske saval bland elever, som
mellan elever och larare.



Resultaten visar att av samhorighetskomponenterna var "delad” som i delad redskapsrepertoar
den vanligaste. Vi menar att det formodligen beror pa att den &r enklast att praktisera. Lararen
visar exempelvis hur talpinnar (talking-sticks) kan anvandas och sen delas det redskapet s&
ocksa eleverna kan anvanda det pa egen hand med kamraterna. Sa berattade lararna.

Omesesidig som i émsesidigt engagemang indikerar en reciprok eller vaxelverkande samhérighet
genom engagemang i varandras larandeprocess. Den innefattar kommunikation dver tid for att
bygga upp 6msesidigheten och det okar komplexiteten. Det var &nda nagot som lararna
berattade att de arbetade med genom att ge eleverna regler for kommunikationen och
uppmanade eleverna till respekt for varandras larprocesser.

Minst vanlig var gemensam-komponenten, som i gemensamt projekt. Gemensam innebar att
elever och larare tillsammans i tid skapar och formulera ett projekt, vad som ska laras. Att pa det
sattet gora tillsammans satter ansvars-och maktfordelning mellan larare och elever i fokus,
tanker jag. | artikeln resonerar vi om att den starka mal- och resultatstyrningen i skolorna
formodligen gor det svart att ge utrymme for en omférhandling av ansvars- och
maktfordelningen som kan behovas for att fa till gemensamhetskomponenten. Och med det
menar jag de samtal larare behover fora med eleverna for att komma éverens om vad man kan
dela ansvar om och hur det ska ske.
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Nagra reflektioner

* Det tar tid for forbattringsinitiativ
att ge effekt

— Betydelsefullt med langsiktiga
initiativ och uthallighet

* Regler hjalper till...

» Kvalitetsarbetet i skolan verkade
inte per automatik pa
undervisningsutvecklingen

GOTEBORGS UNIVERSITET

Nagra reflektioner s& har langt efter ggnomgangen av mina egna studier.

Det tar tid for forbattringsinitiativ om elevers inflytande och delaktighet att manifesteras, och
darfor tanker jag att det blir sarskilt viktigt med langsiktiga initiativ och uthallighet. Regler, sdsom
tydliga skrivningar i laroplanen verkar hjélpa till att halla i gang forsok. Vidare verkade inte det
systematiska kvalitetsarbetet sdsom det startade upp i slutet av 1990-talet paverka
klassrumsarbetet och undervisningen.
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Vad sager eleverna?

GOTEBORGS UNIVERSITET

Vi haller kvar vid kunskapsbasen, och gar till ndgra mer aktuella undersokningar. Vad sager
eleverna om trivseln i skolan, om inflytandet och arbetsmiljén?

Skolinspektionens undersokningar av elevinflytandet visar att en allt mindre del av elevernai 8k
8 upplever att larmiljon under lektionerna ar agensvanlig. Ar 2015 svarade 56 procent att de
valdigt mycket eller ganska mycket fick vara med och paverka hur de ska arbeta pa lektionerna.
Ar 2022 hade det minskat till 38 procent.

Folkhalsomyndighetens undersékningar av skolstress visar att den har 6kat sedan lasaret
2009/2010 for bade flickor och pojkar. Det ar vanligare att flickor kédnner sig stressade av sitt
skolarbete, jamfort med pojkar. Cirka 63 procent av de 13-ariga flickorna jamfoért med 40 procent
av de 13-ariga pojkarna kanner sig ganska eller mycket stressade av skolarbetet lasaret
2021/2022. Bland 15-aringarna kanner sig 78 procent av flickorna och 51 procent av pojkarna
ganska eller mycket stressade av skolarbetet ldsaret 2021/2022.

| Folkhalsomyndighetens undersokning ingar ytterligare fragor om skolstress. Fragorna handlar
om stress pa grund av skolprestationer, stress pé grund av oro for framtiden samt stress péa
obalans mellan skolarbete och fritid. Bade flickor och pojkar har hégst stress pa grund av
skolprestationer. Resultaten visar ocksé att stressen 6kar med stigande alder och ar mer
utbredd bland flickorna an pojkarna.

Sammantaget kan man undra hur eleverna trivs i skolan? Folkhalsomyndighetens undersdkning
visar att andelen elever som tycker mycket bra om skolan har minskat. Lasaret 2021/2022 ar det
27 procent av 11-ariga flickor och 24 procent av 11-ariga pojkar som tycker mycket bra om
skolan. Bland 13-aringar har andelen minskat sedan 2013/2014 och ar nu 9 respektive 13
procent, vilket ar den lagsta sndelen sedan studiens start. Utvecklingen ar densamma bland 15-
aringar och bland dem tycker 7 procent av flickorna och 10 procent av pojkarna mycket bra om
skolan lasaret 2021/2022.
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Nu atervander jag till det juridiska perspektivet for att se pa nagra kommittédirektiv och
utredningar med forslag pa nya lagar och forordningar. Jag borjar med direktiv 2023:154 om
varaktig forbattrad trygghet och studiero i skolan. Betdnkandet kom férra veckan. Det heter SOU
2025:8 Battre forutsattningar for trygghet och studiero i skolan. Jag tar &nda med direktivet har
for det visar pa regeringens kurs framat i reformarbetet.

Har kan ni se vad direktivet foreslog:

e Varaktigt forbattrad trygghet och studiero i skolan
o Rektorns ansvar for att uppratthalla trygghet och studiero skrivs in i skollagen
o Tillfalliga omplaceringar och avstangningar
o Nolltolerans mot trakasserier och krdnkningar
o Nationellt frAnvaroregister
e SOU 2025:8 Battre forutsattningar for trygghet och studiero i skolan

Och i direktivet kunde man lasa:

Sammantaget kan skrivningarna i skollagen och andra skolférfattningar uppfattas
som att ldrarens ansvar for undervisningen begransas av savél elevernas som
vardnadshavarnas réatt till inflytande. Detta &ar inte en acceptabel ordning. Det ar
ldraren som utifran sin profession har kompetens och ansvar for att sékerstalla att
bl.a. samtliga delar av det centrala innehallet behandlas i undervisningen, att det
finns ett tillrdckligt underlag for att bedéma elevernas kunskaper och att
undervisningen laggs upp pa ett satt som skapar studiero och gynnar elevernas
skolgang och kunskapsutveckling. Det bor darfor vara tydligt i skolférfattningarna
att det ér lararen som planerar och bestdmmer om undervisningen.

Sammantaget kan skrivningarna i skollagen och andra skolférfattningar uppfattas som att
lararens ansvar for undervisningen begransas av saval elevernas som vardnadshavarnas ratt till
inflytande. Detta ar inte en acceptabel ordning. Det &r lararen som utifran sin profession har
kompetens och ansvar for att sdkerstélla att bl.a. samtliga delar av det centrala innehallet
behandlas i undervisningen, att det finns ett tillrackligt underlag for att bedéma elevernas
kunskaper och att undervisningen ladggs upp pa ett satt som skapar studiero och gynnar
elevernas skolgang och kunskapsutveckling. Det bor darfor vara tydligt i skolférfattningarna att
det ar lararen som planerar och bestdmmer om undervisningen.

S4 langt jag hittills har kunnat se foljer betankandet direktivet. Utredningen foreslar forandringar
i skollagen som gor det tydligare att det ar rektor som bestammer ordningsregler och lararen
som bestammer undervisningen. Foraldrar ska i begransad omfattning ges inflytande. Utvisning
ur klassrummet, avstangning fran skolan och akutskolor ar andra atgéarder som forslas
tydliggoras i lagtexten. Jag har inte sett att de formuleringar som jag tidigare visat i skollagens
kapitel 1 och 4 om elevens inflytande ska &ndras. Men jag behover studera mer i detalj.
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Det ar manga utredningar pa gang som beror skolomradet, men jag vill ndmna ytterligare en som
jag menar har med temat for dagen att gora. Det ar direktivet om en tydligare kunskapsinriktning
i lLaroplanerna som senast ska lagga fram sitt betdnkande den 28 februari.

e Entydligare kunskapsinriktning i laroplanerna
o Starka betydelsen av faktakunskaper
o Progressionen anpassas efter barns kognitiva utveckling
o Laroplanerna battre anpassas till olika elevgruppers kognitiva forutsattningar

Och i direktivet kan man lasa:

En tydligare kunskapsinriktning innebéar en férskjutning som stérker betydelsen av
faktakunskaper och andra grundléggande @mneskunskaper.

I de fall det finns en tydlig vetenskaplig evidens, t.ex. genom
kognitionsvetenskaplig forskning, skulle det samtidigt kunna vara en fordel om
anvandningen av effektiva metoder framjades genom att uttryckligt regleras i
laroplanen, eller pd nagot annat satt 4n genom forfattningsreglering, t.ex. genom
rekommendationer.

Kognitionsvetenskap handlar om att foérsoka forsta hur manniskans "mentala motor" fungerar —
hur vi tar in information, bearbetar den och anvander den for att lara. Det ar en viktig del av
larandet och det ar viktigt for elever att lara sig hur deras hjarna eller mentala formaga fungerar
och hur den kan anvandas optimalt, precis som det ar viktigt att forsta hur andra delar av
kroppen fungerar och halsans betydelse for larandet. Problemet ar om det framstalls som
overordnat, eller om larande reduceras till en férenklad beskrivning av kognition, och da ténker
jag med ett fokus péa de individuella mentala funktionerna. Det skulle kunna inverka menligt pa
elevers delaktighet eftersom det framst ar en social funktion som innebar samspel och
kommunikation med andra.

Dessutom ar det markligt om det ska regleras i lAroplanen, om ett avgransat forskningsfalt om
larande ska foras fram som det som larare ska anvanda. Jag tycker det &r svart att forsta hur det
gar ihop med skollagens formulering ”pa vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet”.

Evidens i det hdr ssammanhanget nagot bedragligt. Savitt jag forstar betyder det att
kognitionsvetenskapliga ron har kunnat faststallas i kontrollerade experiment. Och det &r val bra
tanker jag... det ar bara det att larande ar mer an kongnitionsvetenskap och larsituationernaii
skolan gar inte att kontrollera pa det sattet som man gor i ett experiment.
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Jag vander ater till professionsperspektivet och kunskapsbasen for att kommentera det
kognitionsvetenskapliga perspektivet.

Illeris, dansk pedagog och professor, har gatt igenom forskning om larande utifréan olika
perspektiv och ger sig pa uppgiften att integrera de olika perspektiven i en flerdimensionell
analys av larande.

Allt lLarande, sager han involverar tre dimensioner; innehall, drivkraft och samspel. Man maste ta
hansyn till samtliga dimensioner om man ska uppna en tillfredsstallande forstaelse eller analys
av en larsituation eller ett larforlopp.

Innehallsdimensionen beskriver Illeris med signalord som kunskap, forstaelse, fardigheter,
attityder och beteendemanster. Drivkraftsdimensionen med signalorden motivation, kanslor
ochvilja.

Samspelsdimensionen handlar om att individen kommunicerar och samarbetar med andra om
och med exempelvis sin forstaelse och sina kanslor.

”Omvarlden” som individen samspelar med behover dock packas upp ytterligare i tva delar.

Omvarlden bestar dels av den nara sociala situationen, exempelvis den barngrupp, eller klass
man gar i och de ldrare man har, samt samhéllssituationen, det vill sdga det samhalle man lever
i och de specifika forutsattningar just det samhallet ger nar det galler utbildning och skola.

INDIVID
innehall drivkraft

social situation = samhallssituation
OMVARLD

GOTEBORGS UNIVERSITET

For man samman dessa tva figurer far man denna timglasliknande figur som framstaller larande
som mangdimensionellt och komplext, nagot dar individen ar aktivt samspelande. Jag skulle
séga att i stora drag s aterfinns detta i dagens styrdokument, dock inte i praktiken. Men aktuella
kommitédirektiv och betankanden verkar i varsta fall forsoka forenkla och reducera larandet till
kognition, fakta och férmedling dar elevens aktiva samspel kan minska.
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llleris (2015, s. 128)

| mental mening ar manniskan i grunden en social varelse. Hennes psykiska
funktioner kan endast utvecklas i ett socialt rum. Darfér ar den sociala och
den samhalleliga dimensionen givha rambetingelser nar vi talar om
manniskan, hennes beteende och psykiska funktioner. Man kan inte skilja pa
samspelet med den materiella omvarlden fran samspelet med den sociala
omvarlden. Psykologiskt och darmed laromassigt handlar det om en helhet,
som alltid ar socialt formedlad.

llleris, K. (2015). Ldrande. Studentlitteratur.

GOTEBORGS UNIVERSITET

Illeris konstaterar:

I mental mening ar manniskan i grunden en social varelse. Hennes psykiska funktioner kan
endast utvecklas i ett socialt rum. Darfor ar den sociala och den samhaélleliga dimensionen
givna rambetingelser nar vi talar om manniskan, hennes beteende och psykiska funktioner. Man
kan inte skilja pd samspelet med den materiella omvarlden fran samspelet med den sociala
omvarlden. Psykologiskt och darmed laromassigt handlar det om en helhet, som alltid ar socialt
formedlad.
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Jag fortsatter med kunskapsbasen och redovisar delar av det Niklas Rénnstrom och jag fann nar
vi skrev kapitlet ”Att aktivera barn och elever som forandringsagenter”.

Vi fann att forskning konstaterar att kunskap om barns kompetens och vikten av att de far prova
sin handlingskraft visserligen har blivit vanligare, men att det &nda 4r motsatsen som dominerar.
Barn och elever beddms som otillrakneliga och annu ej kompetenta till den grad att vi inte ger
dem mojlighet att verka som agenter i skolan. Att vuxna i skolan betvivlar barns formaga till
agentskap ar belagt i ett flertal studier. Det beror pa att vuxna jamfor barn med sig sjalva och ett
slags idealiserade vuxennormer. Det ar tre aspekter som framtrader i den har jamforelsen; barn
och elever

e kannerinte sig sjalva och sina intressen
e kaninte samarbeta och visa medkannande med andra
e harinte har tillrackliga sakkunskaper i fragor som berér dem

Barn — annu ej kompetenta

» Vuxna betvivlar barns formaga till agens

« Jamfort med en idealiserad vuxennorm. Barn och elever...
— kanner inte sig sjalva och sina intressen
— kan inte samarbeta och visa medkannande med andra
— har inte tillrackliga sakkunskaper i fragor som berér dem

GOTEBORGS UNIVERSITET

Detta forhallande har fatt en del forskare att leta efter forklaringar i strukturella hinder som
fungerar som barriarer for att barn ska ges mdjlighet att vara delaktiga i skolans verksamhet och
undervisning. Barnism har inforts som begrepp analogt med rasism, sexism och andra begrepp
som fangar social orattvisa och strukturell diskriminering. Barns agentskap, menar de har
forskarna, utmanar skolans maktordning, och begreppet barnism uppmuntrar oss att sdka
forklaringar till agensfientliga skolmiljoer i vuxnas maktstallning snarare an i barns bristande
kompetens.
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Barnism

 Childism; introducerades av den amerikanska psykiatern
och filosofen Elisabeth Young-Bruehl 2012.

» Jamforelse med andra former av diskriminering: Liknar
begrepp som sexism och rasism, men fokuserar specifikt pa
diskriminering mot barn.

« Fordomar mot barn: Innebar att ha negativa attityder och
forestallningar om barn generellt, till exempel att de inte ar
kompetenta eller intelligenta.

GOTEBORGS UNIVERSITET

Nar vi har granskat den empiriska forskningen om hur elever deltar i skolors forbattringsarbeten
har vi funnit fyra satt som det sker pa.

Empirisk forskning

+ Fyra olika satt pa vilka barn och elever aktiveras
som forbattringsagenter i skolverksamhet
— informanter,
— ftillfalliga projektdeltagare,
— kontinuerliga samarbetspartner och

— autonoma férbattringsagenter (utan vuxnas ledning)
Bild & Form — Lusten att |&ra kreativt (bildochform.se)
A.S. Neill Summerhill School

GOTEBORGS UNIVERSITET

Barn och elever aktiveras ofta som informanter. Det kan ske genom att de ges majlighet att yttra
sig i fragor som beror skolors kringverksamhet genom klassrad eller elevrad. De kan ge sin syn pa
tillstandet i skolan och hur miljon skulle kunna forbattras. Den information som samlas in fran
barn och elever kan ocksa handla om undervisning, trygghet och studiero.

Na&r barn och elever aktiveras som informanter i skolférbattringsfragor kan det ske genom
enkater, intervjuer och fokusgrupper, men ocksa genom andra metoder. Det rader dock
skillnader mellan hur skolor tar hand om informationen. Vissa skolor saknar strategier for att
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analysera och anvanda informationen i sitt forbattringsarbete. Andra skolor organiserar for att ta
hand om barns och elevers roster i ledningsgrupper eller olika utvecklingsorgan pa skolan.

Barn och elever kan aktiveras som tillfalliga projektdeltagare i enskilda forbattringsinitiativ eller
sarskilda skolforbattringsprojekt. Har kan eleverna medverka genom att samla in information,
analysera den och delta i planering av forbattringar. Samtidigt finns det forskning som visar att
barn och elever kan bli omotiverade att delta i tillfalliga projekt som &nda inte premieras i den
ordinarie verksamheten.

Att barn och elever aktiveras som kontinuerliga samarbetspartner kanske sker i liten
utstrackning, men flera studier belyser att det kan vara en framgangsfaktor i skolforbattring. De
barn och elever som fortldpande deltar i planering av undervisning tenderar att 6ka agarskapet
for den, vilket forskare menar medfor positiva konsekvenser for deras larande. Partnerskap med
barn och elever kan dessutom lyfta en borda fran larares axlar genom att undervisningens
kvalitet och utformning gors till en gemensam angelagenhet.

Det finns sparsamt med empirisk forskning som visar hur barn och elever kan aktiveras som
autonoma forbattringsagenter utan vuxnas ledning. Professor Tomas Englund vid Orebro
universitet, menar att skolors arbete med demokratiuppdraget bor innefatta att barn och elever
tillats ifragasatta auktoriteter och traditioner samt att de bor kunna fora demokratiska samtal
och dverlaggningar utan lararledning. Englund menar att demokratiska samtal utan direkt
lararledning ar viktiga for genuint meningsskapande bland barn och elever.

Barns och elevers autonoma agentskap har ocksa provats, och provas alltjamt, inom den
progressiva pedagogiska rorelsen i exempelvis Montessoriskolor, Reggio Emilia- skolor,
Freinetskolor och Waldorfskolor. Sarskilt Neill Summerhill School i England utgor ett exempel pa
en pedagogisk idé och praktik som bygger pa elevers egenmakt och agentskap utan vuxnas
direkta ledning. De har skolorna och deras organisering och arbetsséatt finns val dokumenterade
sa det ar latt att studera detta och hamta idéer for hur man kan forbattra barn och elevers
delaktighet.

Som mellanstadielarare inspirerades jag av Montessori, men framfor allt av Freinet.

Grunderna i Freinet-pedagogiken, som utvecklades av den franske pedagogen Célestin Freinet
(1896-1966), bygger pa ett elevcentrerat och praktiskt arbetssatt med fokus pa samarbete,
kreativitet och verklighetsanknytning. Nagra av de centrala principerna ar

1. Elevens delaktighet och sjalvstandighet
- Larandet utgar fran elevens intressen och erfarenheter.
- Eleverna deltar aktivt i att planera och utvardera sitt larande.
2. Arbete och verklighetsanknytning
- Skolan ska vara en del av samhallet, och undervisningen kopplas till verkliga livssituationer.

Det har omsatte jag genom att utse en redaktionsgrupp pa tva eller tre elever som i 8 sidor, en
tidning med lattlasta nyheter, valde ett antal nyheter som de fann intressant och som de
presenterade for klassen. Darefter rostade klassen fram vilken eller vilka &mnen/omraden som
skulle ligga till grund fér undervisningen i ett antal veckor framat.

Till att bérja med lat vi orienteringsdmnena ingd, men allteftersom integrerade vi ocksa svenska
ochibland engelska i arbetet. Arbetet innehdll en fas dér vi tillsammans inventerade vilka fragor

19



som nyheten som vi hade valt ledde till, och i vilka @mnen vi kunde soka svar. Det héar var forstas
ett helt nytt satt for eleverna att arbeta pa och det var trevande till att bérja med. Men ganska
snart kom de i gang och 6vade upp en formaga att se hur olika @mnen hade att géra med det de
undrade och vill ha svar pa.

Jag dokumenterade vad vi undersokte och studerade, och bokforde i férhallande till lAroplanen
och kursplanen, séa vi inte missade nagot. Ibland inkluderade jag eleverna i samtal om detta s vi
tillsammans brydde oss hur vi skulle f&4 med vissa delar.

Andra principer ar...
5. Den tryckta texten och kommunikation

- Tryckpressen (ett verktyg som Freinet inforde i undervisningen) anvands for att lata eleverna
skapa egna texter och tidningar.

- Kommunikation mellan elever och mellan skolor framjas genom brevvaxling och utbyte av
texter.

6. Naturlig lasinlarning

- Larare utgar fran elevens egna texter for att utveckla las- och skrivformaga, snarare an fardiga
laromedel.

Vi hade ingen tryckpress, men eleverna skrev haften, sma rapporter om det de hade funnit och
lart sig. Det blev ocksa en viktig del av undervisningen i svenska dar vi arbetade med den sa
kallade skrivprocessen i olika faser som

Idéfasen (Brainstorming)
Planeringsfasen

Skrivarfasen (Forsta utkastet)
Responsfasen
Revideringsfasen
Redigeringsfasen.
Publiceringsfasen

Kommunikation med elever omsatte vi enkelt genom att mina elever laste sina rapporter och
uppsatser for varandra och for andra klasser. Det blev ganska mycket att ldsa s& har fick de bra
lastraning.

Ytterligare en princip ar...

8. Demokrati och elevinflytande
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- Freinet-pedagogiken stravar efter att skapa en demokratisk skola dar eleverna har inflytande
over sitt lLarande och skolans organisation.

- Klassrad och gemensamma beslut ar en viktig del av skolvardagen.

Vi hade klassrad. Allteftersom vi inforde de har arbetsséatten utvecklade eleverna en tillit till att ta
upp fragor som utmanade min lararroll. Det kunde handla om att ifrdgaséatta vad vi skulle
studera, eller hur laxor skulle ges. Det gav mig anledning till att forklara hur skolan och
undervisningen styrs och vad vi maste ratta oss efter. Det ledde ocksa till att jag ibland tydligt
fick klargora var granserna gick for elevernas frihet och mitt ansvar. Och ja, det blev intensiva
diskussioner dar hallfastheten i mitt granssattande testades kan jag lova.

Med tiden litade ockséa eleverna pa att de kunde ta upp relationsproblem pé klassradet, som
exempelvis handlade om rasterna och hur deltagandet i olika rastaktiviteter skulle regleras for
att inte skapa osamja mellan eleverna. Jag forsokte ta deras problem pa allvar, och hjalpte dem i
samtalet att bena ut vari problemet stod. Vi skrev pa bladderblock for att dokumentera vad vi
benade ut och for att de skulle bli latt att se var i samtalet vi befann oss. Vi tillsatte
utredningsgrupper som skulle arbeta fram forslag och lagga fram pa nasta klassrad. Nar
eleverna forstod att de fick stod i det har arbetet vagade de ta upp allt fler situationer. Ibland fick
jag forstas satta granser har ocksd, genom att visa pa att problemet kanske inte horde till
skolans sfar, dvs. att vi inte 4gde det pa ett satt vi kunde gora nagot at det, men det var ju ocksa
viktiga samtal, att lara sig placera problem dar de hor hemma sa att saga.

Jag kom verkligen att uppleva det som tidigare forskning funnit att med eleverna som
kontinuerliga partner sé avlastades delvis min undervisningsborda. Jag kom pa mig sjalv med att
fundera lange och val pa hur jag skulle planera vissa undervisningsgenomforanden nar jag insag
att jag inte behovde gora det sjaly, att jag kunde fraga eleverna. Om de inte hade fardiga forslag
sa hade de dnda inspel som tog planeringen vidare. Det var spdnnande och framfor allt kdndes
arbetet roligare, mer meningsfullt.

De hér idéerna fran Freinet-pedagogiken omsatte jag i slutet av 1980-talet, tror jag. Det vari en
annan tid, innan mal- och resultatsystemet hade slagitigenom. Vi var tva larare, besjalade av
samma idé och som hade alla @mnen och timmar i klassen forutom slojd. Det gav goda
forutsattningar for att omsatta de progressiva idéerna. | dagens strama mal- och resultatstyrda
system kan det vara svart att finna tid for samarbete med kollegor for att genomfora nagot
liknande, och framfdr allt att skapa tid for samtal eller forhandlingar med eleverna om hur makt
och ansvar ska fordelas. Jag dterkommer till detta i det sista seminariet i maj nar jag ska tala om
visioner for en framtida skola.

De fyra kategorierna som vi fann i forskning kanner man latt igen i deltagandestegen som Hart
utvecklade pa 1990-talet i miljdarbete med barn. Den bygger pa Sherry Arnsteins “Ladder of
Citizen Participation” (ungefar “Medborgarinflytandestegen”) som utgavs 1969. Barn maste lara
sig demokrati, eller handlingskraft med mina ord, och det &r de vuxna som behdver ta ansvar for
det, menar Hart.
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Deltagandestegen (Ladder of participation)

1.Manipulering: Barnen ar manipulerade och har ingen verklig
mdjlighet att paverka beslut.
2.Dekoration: Barnen far dekorera eller representera projektet,
men har ingen faktisk makt.
3.Tillradande: Barnen far ge rad, men vuxna fattar besluten.
4.Informering: Barnen informeras om beslut, men har ingen
aktiv roll.
s bbb b 5.Konsultation: Barnen konsulteras, men vuxna fattar
B fortfarande besluten.
PR B e oo s 6.Aktiv deltagande: Barnen ar aktivt involverade och deras
T asikter beaktas.
il S 7.Partnerskap: Barnen och vuxna samarbetar jamlikt i
beslutsfattandet.
8.Eget initiativ och kontroll: Barnen initierar och styr projektet
sjalva.

Coasuhied and imormed

Aot e sesiisr. paung pesgle s camsutad
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Hart, R. A. (1997). Children's participation: the theory and practice of involving young citizens in community
development and environmental care. Earthscan.
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Ni ser att stegen ser ut att borja forst pa steg 4, det steg som ar benamnt informering, det vill
saga dar eleverna upptrader som informanter. Steg 1 till och med 3 ar varierande steg av icke-
delaktighet eller ett perifert deltagande. Deltagandestegen ar ju ett utmarkt redskap for att
kartlagga barn och ungas handlingskraft i verksamheten for att se vad nasta steg skulle kunna
bli. Det blir da viktigt, tanker jag, att se att man kan ha flera steg att tas sig igenom innan eleverna
kan paborja processen att vara delaktiga, har i stegen benamnda som manipulering, dekoration
och tillrddan. Det betyder ocksa for att se det positivt, att nar man val lyckas etablera att barn
och elever tar rollen som informanter, att de ger respons pa verksamheten och undervisningen
samt att den bearbetas systematisk och tas tillvara i forbattringsarbetet, dad har man kommit en
bra bit pa vag.

OECD anvander sig av deltagandestegen men har gjort om den tillen blomma eller sol som lyser
starkare for varje kronblad eller strale. Den ingar i en policy for utveckling av det framtida
larandet. Intressant att betdnka mot bakgrund av de kommittédirektiv jag redovisade tidigare.
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Figure 3. Sun Model of Co-Agency

The light is brightest when we shine together
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OECD. (2019). Student Agency for 2030.
OECD Future of Education and Skills
il bl 2030. Conceptual learning framework.
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Source: OECD Future of Education and Skills 2030 Student Focus Group.
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Nu ar det dags att borja runda och av och sammanfatta med hjalp av modellen for etiskt
beslutsfattande.
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Professionsperspektiv

Forskning visar att larande ar ett komplext fenomen med flera dimensioner, men att det alltid
sker i ett socialt rum. Forskning visar att agentskap, i det héar fallet elevers deltagande och
handlingskraft ar det som far elever att erfara mening och att de finns till, dvs. ar engagerade
med andra i varlden. Salunda behdover skolor och undervisning i grunden vara organiserade for
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att framja socialt larande, dvs. deltagande i samtal om larandeaktiviteterna i skolan, och
deltagande i forverkligandet av dem.

Juridiska perspektivet

Ja, det finns en tydlig grund i barnkonventionen. Aven i skollagen, och ldroplanen finns stéd, men
kommittédirektiven signalerar ndgot annat, menar jag.

De for fram ett kognitivt perspektiv pa kunskap och larande som genom franvaron av ett socialt
perspektiv, riskerar att inte ta larandets komplexitet pa allvar.

En forenklad kunskapssyn, isolerad fran vad det innebar att vara manniska, att vara en social
varelse, aktiv och handlingskraftig som tillsammans med andra ar skapande i varlden, den
lokala situationen, men ocksa i det globala sammanhanget.

Skrivningarna i kommittédirektiven visar pa, menar jag, en ovetenskaplig hallning som &r
frapperande. Jag fragar mig hur det kan ha skett i férhallande till skollagens krav pa de
professionella att verka pa vetenskaplig grund och med beprévad erfarenhet?

Grupp- och individperspektiv

I kommittédirektiven kan man se att det finns en strévan att skydda de individer eller grupper
som vill lara, vill ha studiero, frin de som utmanar eller till och med hotar larmiljon. Ja, det &r bra
och nédvandigt att satta granser for arbetsgemenskapen i skolan och i klassen, men det kan bli
ett problem nar utgangspunkterna och ramarna inte beaktar samtliga perspektiv och inte
balanserar granssattande och utvisande atgarder med deltagande och demokratiska initiativ.

| forhallande till gruppen vuxna blir det tydligt, menar jag, att gruppen barn och ungdomar ar
utsatta for barnism. De anses inte kompetenta och intelligenta, de anses inte kunna samarbeta
och inte ha tillrackliga sakkunskaper i fragor som berér dem. Darfor kan vuxna bestamma hur 15
ar av barns och ungdomars arbetsliv i skolan ska se ut. Jag fragar mig: Vad ar det vi gér med vara
barn och ungdomar i skolan? Och ur ett individperspektiv ar det avgoérande att det enskilda
barnets/elevens rést hors, att det finns demokratiska arbetsformer i den dagliga undervisningen
s att larandet kan anpassas.

Vad betyder da detta for min personligt moraliska integritet?

Det betyder att jag behover sta upp for min évertygelse att livet i skolan for barn och ungdomar,
for larare och rektorer med flera, kan vara sd mycket mer, sd mycket battre, sd mycket mer
meningsfullt. Jag behodver sluta kompromissa med mina varderingar och behaga andra i min roll
som forskare och skolutvecklare genom att vara dverdrivet balanserad och perspektivtagande.
Den vetenskapliga grunden for larande betyder att jag behover verka for att ett framtida annat
skolsystem tar plats.

Det betyder att jag behover finna fram till ett satt dar jag kan tala om detta dar jag anda moter
alla med respekt och vardighet. Jag forsoker paminna mig att alla vuxna har gatt i skola, att alla
vuxna har ett barn inom sig som har erfarenhet av 15 ars skolgang. En tidig erfarenhet som for
manga uppfattas som sjalvklar for att nar den upplevdes da fanns inte s& manga liknande
erfarenheter att jamfora med, och da blev den tidiga skolerfarenheten det sjalvklara och
forgivettagna sattet att gora skola.

24



Och till sist: Vad blir konsekvenserna for mig?

Jag behdver ta ansvar for mina handlingar som forskare och pedagog. Jag behdver se éver min
handlingskraft i forhallande till den vetenskapliga och juridiska bas jag har har redovisat. Jag
maste sta upp for den kunskap vi har om betydelsen av elevers handlingskraft i
skolverksamheten och undervisningen.

Det ar dags nu! | raden av frigorelse- och rattighetsrorelser ar det dags att ta upp kampen mot
barnismen och fér barns och elevers delaktighet. Barn har ratt att av samhallet fa lara sig hur
man deltar i samtal med andra for att komma péa idéer och forverkliga dem i situationer dar de
kanner sig fortryckta, begransade, tillbakahallna. De har ratt till 15 ar av demokratiskt
arbetsumgange i skolan.

Vagen mot en battre skola maste ga genom barnen och eleverna, tillsammans med barnen och
eleverna.

Jag skickar fragan vidare till dig: Vad blir konsekvenserna for dig?

Tack for att ni har lyssnat!

"yad blir
kﬁnsek /enserna

Vad blir
konsekvenserna
for dig?
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